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Il processo di appropriazione di proposte di didattica disciplinare in campo
scientifico da parte di insegnanti di scuola primaria in servizio ¢ complesso e
legato a molteplici diverse competenze (disciplinari, pedagogiche, sociali e di
relazione), che si devono integrare e produrre I’adeguata trasformazione delle
proposte stesse per il contesto di intervento didattico dell'insegnante. E’ un
problema complesso nel quale sono rilevanti i seguenti principali elementi
((Ball, Cohen 1999; Borko 2004; Berger et al. 2008; Michelini et al 2015): la
limitata competenza disciplinare degli insegnanti primari, il personale stile di-
dattico del docente, 'approccio che privilegia 'azione nelle attivita rispetto
alla coerenza del percorso concettuale e la difficolta a capitalizzare situazioni
e momenti occasionalmente adatti ad attivare I"apprendimento scientifico su
contesti fenomenologici. Uintegrazione dei tre modelli di formazione, Meta-
culturale, Esperienziale e Situato, integrati con il personale coinvolgimento
degli insegnanti sui nodi concettuali, la riflessione multi-prospettica indivi-
duale e di gruppo, la progettazione e sperimentazione di percorsi didattici, la
documentazione e la discussione/analisi degli apprendimenti risultano essere
le irrinunciabili condizioni di successo per quello sviluppo professionale che
consolida competenze parziali (Davis 2009; Michelini 2012).

Abbiamo studiato su piani differenziati 'appropriazione dell’insegnante
in un Modulo di Intervento Formativo (FIM) in ottica sperimentato con 79
insegnanti di 5 gruppiimpostato con una forte collaborazione tra i ricercatori
e gli insegnanti soprattutto per I'integrazione di elementi di contenuto e me-
todo nella progettazione e realizzazione da parte degli insegnanti di attivita
in classe (Michelini e al. 2013). Il FIM ha previsto le seguenti fasi: I. Seminario
in termini multi-prospettici meta-culturali (SMC)(3 h); II. Fase EED di esplo-
razione di esperimenti didattici (3+2 h); ITII. PCK test (Michelini e al. 2014)
centrato sui nodi concettuali di ottica (Browens 1987; Colin e al. 2002; Gol-
dberg, McDermott 1987; Guense 1984) (1 h); IV. Fase di riflessione indivi-
duale e collettiva (R - 3h); V. Griglia per la progettazione di interventi
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didattici (Michelini 2013); VI. Discussione per/sulla progettazione dei per-
corsi didattici progettati autonomamente dai docenti (3 h); VII. Implemen-
tazione in classe e interazione con ricercatori; VIII. Documentazione.

La seguenti domande di ricerca hanno guidato I'analisi del processo di
appropriazione nello sviluppo professionale dell’insegnante, misurato nelle
caratteristiche della progettazione di intervento didattico in classe da parte
dell’insegnante: RQ1: Che ruolo ha ogni parte/fase del FIM nello sviluppo
professionale? RQ2: Qual ¢ il ruolo del questionario PCK-Q sui nodi con-
cettuali nella formazione disciplinare e didattica degli insegnanti? RQ3: Come
gli insegnanti utilizzano le proposte didattiche del FIM?
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